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SINOPSE

O conceito de Lingua Materna como fator de identidade nacional encontra-se consignado na Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE) portugués e justificado teoricamente pela fungdo primaria
modelizante do mundo da lingua, tal como a definiu Lotman.

A partir desta fundamentacéo, procedo a uma leitura de Textos Oficiais que recontextualizaram o
enunciado da LBSE, no sentido de explicitar os paradigmas subjacentes ao Discurso da Reforma
Educativa dos anos 90. Analisarei, a seguir, o Programa de Lingua Portuguesa do 2° ciclo do
Ensino Basico, com o propésito de verificar como se encontra ai objetivado cada um dos
paradigmas. Subsidiariamente, nesta andlise, serdo consideradas as articulagbes com o0s
programas do 1° e do 3° ciclos para constatacdo de continuidades e/ou de ruturas ao longo do
Ensino Basico.

Numa perspetiva evolutiva, enquadrarei ainda o Programa do ciclo em apre¢o no conjunto de
Programas que se sucederam desde a sua criagcdo como Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundario
(CPES), no quadro da Reforma de Veiga Simdo em 1968, até a atualidade, selecionando trés
grandes datas em que houve alteragdes programéaticas de fundo —1968, 1975, 1978.

Ao proceder a uma analise de conteddo, a partir da coordenada de leitura que selecionei, pretendo
dar a ver, de forma estruturada, ndo s6 o que se encontra de facto expresso nos Programas, mas
também a produtividade de conceitos ou de tdépicos programaticos que o desenvolvimento
curricular pode vir a objetivar, ultrapassando uma leitura muitas vezes parcial e passadista da
funcdo da lingua materna apenas como expressdo da cultura enquanto legado, para incorporar
outras dimensdes estruturantes da identidade e da alteridade linguistica e cultural.

Referirrme-ei aqui & escola como lugar de producdo/construcdo cultural e de educagdo
intercultural, que se efetive no desenho e implementacéo de projetos no ambito dos quais sejam
contempladas intencdes e acdes de abertura a outras culturas, no contexto da comunidade
linguistica portuguesa, no quadro nacional e internacional.

A linguagem verbal, objetivada nas diferentes linguas, constitui um sistema primario modelizante do mundo,
ou seja, é através dela que primeiro se organizam as experiéncias reais e simbdlicas dos falantes que nela se
exprimem, a sua relacdo com o mundo, consigo e com o outro; do real a palavra vai uma distancia infinita, nas
palavras de Vergilio Ferreira; deste modo se constréi o mundo, se constroem paradigmas vivenciais e culturais.
Se as linguas naturais constituem sistemas primarios modelizantes do mundo, construindo os falantes através
delas uma visdo especifica do mundo, as literaturas constituem sistemas modelizantes secundarios em que a
vivéncia real e poética interagem, num vaivém por vezes dificimente separavel. Nas palavras de Jo&do de Melo,
se a literatura é ponto de encontro e de chegada de alguma coisa é porque faz o acervo de todas as percegdes, de
tudo o que é consciente e inconsciente, real e irreal. Por isso Lotman, a propdsito da linguagem do texto artistico,
afirma o seu papel modelizador dos aspetos mais gerais da imagem do mundo, constituindo-se assim a literatura
como um sistema modelizante secundario, porque, se por um lado utiliza os sistemas de signos da linguagem
verbal, por outro diferencia-se deles, constituindo-se como uma linguagem particular. «N&o é a literatura um largo
complexo de discursos que, até pela sua especificidade e sobretudo pela sua exemplaridade, obtém um alcance
fundamental na projecéo e recriacdo da ‘forma de vida' contida na lingua? Nao é o discurso literario o lugar privi-
legiado da revelacao das potencialidades da lingua?», pergunta-se Joaquim Fonseca (1992: 246).

Da consciéncia que a lingua materna e a literatura se instituem assim como matrizes de identidade nacional
decorrem afirmagbes como a conhecida e frequentemente citada frase, ja lapidar, A minha patria € a lingua
portuguesa, de Fernando Pessoa ou, embora menos divulgada, A pétria é a lingua em que me digo, de Rui
Knopfli. No entanto, de entre todas os autores que poderiamos citar, foi talvez Vergilio Ferreira que melhor
traduziu esta funcdo quando em 1991 disse em Bruxelas, na Europdlia: Uma lingua € o lugar de onde se vé o
mundo e em que se tragam os limites do nosso pensar e sentir. Da minha lingua vé-se o mar. Da minha lingua
ouve-se o rumor das ondas, como de outras se ouvird o da floresta ou o siléncio do deserto. Dele alias se
aproxima Roberto Carneiro no seu ultimo discurso publico como Ministro da Educacao, ao dizer que a lingua
portuguesa «cheira a maresia, tinge-se de azul intenso e lega-se-nos salgada» (1992: 18).

O ensino da lingua portuguesa configura-se assim como um trabalho no sentido de «desvendar uma herancga
cultural, (é) caminhar no sentido da identidade dos que a falam», devendo a atitude do professor consistir em
«Salientar a importancia e o papel da lingua materna para nos reconhecermos como povo que se define pelas
suas raizes culturais (Reis e Adragéo, 1990: 85).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) portuguesa, publicada em 1986, consagra esta funcdo ao
relevar — no quadro de trés temas que ddo um estatuto especifico a disciplina de lingua portuguesa,
relativamente a todas as outras que integram o curriculo — o seu papel como matriz de identidade nacional.
Alias os dois outros temas, sua importancia e reforgo e seu papel trans/interdisciplinar, decorrem deste e com ele
interagem, por que nele encontram a justificagio primeira e nele se ancoram. Assim, no artigo 3°, a LBSE considera



entre os principios organizativos do sistema educativo o de contribuir para a defesa da identidade nacional e para o
reforco da fidelidade & matriz histérica de Portugal através da consciencializagdo do patriménio cultural do povo
portugués. Documentos posteriores, como folhetos de divulgacdo da Reforma Educativa e o Decreto-lei n°286/89
gue promulga a reforma curricular e declara valoriza-se o ensino da lingua portuguesa como matriz de
identidade, recontextualizam o enunciado da LBSE.

Fazem-no de forma mais desenvolvida, retomando e reposicionando este tema, os Documentos
Preparatorios da Comissdo de Reforma do Sistema Educativo (CRSE), que preparou a Reforma dos anos 90, e
discursos de responsaveis pela politica educativa, de entre os quais se deve destacar, pelo grande espacgo
dedicado a este tema, o Ultimo discurso publico do Ministro da Educag&o, Engenheiro Roberto Carneiro, a que ja
me referi.

Nos Documentos Preparatorios | (1988:176) pode ler-se que a integragdo na entdo designada Comunidade
Econémica Europeia (CEE), entre outros fatores determina que «questdes antes apenas referidas como valores
a preservar ganham agora maior relevo politico-econémico e consequente acuidade: € o caso da ‘identidade
nacional’, intimamente ligada ao papel da lingua, fator de diferenciacdo no espago europeu e de unido no
contexto atlantico, abrangendo o Brasil e os paises africanos de lingua oficial portuguesa». Segundo a Comissao
de Reforma do Sistema Educativo, autora deste Documento, «a educagédo € o mecanismo privilegiado para a
preservacao e afirmagado da identidade nacional...».

E também aqui que sdo enunciados os trés grandes objetivos gerais da educagio bésica (1988: 204-205); o
primeiro refere-se & «dimensédo pessoal da formacdo e desagrega-se em objetivos especificos», sendo o
primeiro deles «promover a existéncia de situagdes que favorecam o conhecimento de si préprio e um
relacionamento positivo com os outros no apreco pelos valores da justi¢a, da verdade, da solidariedade». O 2°
objetivo geral, que considera «a dimensao das aquisi¢cdes basicas e intelectuais fundamentais» como «suporte
de um saber estruturado em dominios diversificados», implica um 1° objetivo especifico assim enunciado:
«Promover: conhecimento dos valores carateristicos da lingua, histéria e cultura portuguesa; a
consciencializagdo de que a cultura portuguesa € instrumento vivo que se oferece a realizagdo de cada um;
reconhecimento de que a lingua portuguesa € instrumento de transmisséo e criagdo da cultura nacionals.

«A lingua é um dom gratuito», titulo com que o discurso do Eng.° Roberto Carneiro foi publicado no Jornal de
Letras (7.1.92: 18), centra-se sobre o papel da lingua portuguesa no mundo e no processo de aproximagdo dos
povos. Salientando a dimensao da identidade nacional ao considerar a lingua como «a sintese histérica do povo
que a fala (...) produto de uma cultura, veiculo dessa cultura, expressao da alma coletiva e intemporal», ideia
retomada varias vezes ao longo do texto, valoriza também o facto de ela ser «reflexo da estrutura e da dindmica
da sociedade que a usa» e de forma muito significativa o ser «o grande mediador entre pessoas, instrumento do
dialogo que surge da busca irreprimivel e misteriosa do outro». A afirmacdo das linguas nacionais no espacgo
europeu é assim sublinhada: «perenes na defesa da identidade dos povos que as falam». Para se referir
especificamente a identidade dos portugueses, invoca trés grandes nomes da literatura portuguesa, «falantes de
uma lingua que nos une, nos define, nos identifica com Gil Vicente ou Camdes ou Pessoa». Roberto Carneiro
acentua esta dimensdo com metaforas como «a lingua € a vertebracdo da unidade nacional», «a lingua esta
para um povo como O sangue estd para um organismo vivo», «tesouro moral da nagéo», cometendo a lingua a
funcéo de exprimir «o mistério da dimensé&o profética do povo».

Ja a afirmacdo da sua presenca no mundo, considerados o numero de falantes espalhados por vérios
continentes, assume uma faceta dialdgica, na interacdo com outras linguas e nas influéncias reciprocas dai
decorrentes: «lingua sempre jovem e aventureira, encontrou no ardor da mesticagem a resposta apaixonada a
irresistivel atracdo pela humanidade dos trépicos, caracteristica do seu temperamento ‘adultero’, periférico e
meridional», e leva-o a parafrasear Pessoa para dizer «a lingua que se torna patria espalhada pelo mundo exige o
nosso empenho» e defender claramente o plurilinguismo e o multiculturalismo, considerando um enriquecimento a
partilha de valores culturais diferentes e a lingua «um leme na viagem comum da autenticidade cultural».

Se atentarmos nos paradigmas subjacentes aos textos aqui em analise podemos explicitad-los assim: a lingua,
fator de identidade nacional enquanto parte e expressao de cultura (1) € um legado, um patriménio a preservar,
(2) é abertura a outros povos e culturas (3) é constante construcao e criagdo cultural.

Uma leitura de programas relativos a periodos anteriores mostra que estes paradigmas se tém vindo a
recontextualizar com continuidades e ruturas em grande parte decorrentes dos periodos sociopoliticos em que se
inscrevem.

Para melhor objetivacdo desta tematica aproximo-me agora de um contexto especifico, o 2° ciclo do Ensino
Béasico. A escolha deste ciclo ndo é aleatdria; considerada a extensdo deste texto, apenas esse ciclo permite
uma visdo integral numa perspetiva evolutiva, dado que surgiu apenas em 1968, no quadro da Reforma de Veiga
Siméo, coincidindo também com o primeiro alargamento da escolaridade obrigatéria, apdés o ensino primario
(atual 1° ciclo). Além disso, manteve uma ambiguidade o8 Ultimo ciclo da escolaridade obrigatéria por um lado,
mas Ciclo Preparatdrio do Ensino Secundario (CPES), por outro até ao momento em que a escolaridade basica
passou a ser de nove anos, incluindo assim um 3° ciclo que antes se constituia como o primeiro do ensino
secundario; estas caracteristicas recomendam também a sua analise numa perspetiva sincronica, para que
possam ser examinadas as articulagdes que estabelece com o ciclo precedente e com o seguinte.

Comecando por tragar um breve historial dos programas anteriores, passo em revista rapidamente o primeiro
programa de lingua portuguesa do CPES, o de 1968 e dois outros em que se verificaram altera¢des significativas: o
de 1975 e o de 1978.

No Capitulo | do programa de 1968, intitulado «Valor e finalidades», a lingua pétria é considerada o principal
vinculo de cultura, o mais forte elo de convivéncia social, um dos mais importantes vinculos da unidade nacional;
em consequéncia deste principio institui-se como um dos objetivos do seu ensino a consciéncia do valor da



pessoa como portugués. Principio e objetivo encontram-se depois contemplados na sua articulagdo com os
Principios fundamentais de atuagdo didatica, sobretudo no respeitante a selecdo de textos que devem ser
adequados a formagao portuguesa; assim, 0s critérios tematicos presidem a escolha que deve contemplar o solo
portugués, belezas dos sitios, lugares pitorescos, textos sobre aspetos de Portugal, monumentos,
empreendimentos e, hum espag¢o mais alargado, o ultramar, as comunidades no estrangeiro, a comunidade luso-
brasileira; os excertos a escolher também deverdo referir-se a histéria das regifes e do pais, aos herois
nacionais, a exemplos de virtude e de dedicacao. A literatura estara presente, considerando textos dos nossos
melhores escritores e, também, lendas, contos e poesias do tesouro popular portugués. Nesta identificagao
nacional a lingua é concebida como una, modelar, preconizando-se o combate aos desvios regionais, nos planos
fonético e prosodico, para os atenuar, ja que se encontram eivados de defeitos e erros articulatérios e de ritmos
e entoacOes desagradaveis.

O programa de 1975, na introducgdo geral, assume como funcao responsabilizar o aluno perante a sociedade
e a cultura em que se inscreve, para que ele seja um agente dinamico de transformacdes. Este propésito inicial
ndo encontra, no entanto, qualquer eco nas opg¢des ao nivel dos conteltidos de natureza linguistica ou literaria.

Finalmente, o programa de 1978, nos seus objetivos gerais, reconhece a importancia da lingua como legado
cultural e, por isso, a exigéncia da sua preservacao e valorizagdo. A exemplo do programa anterior, 0 enunciado
dos conteddos também nao explicita qualquer concretizagdo deste objetivo.

O breve historial que tracei permite-nos verificar que o paradigma que valoriza a lingua materna como um
legado esta presente de forma significativa no programa de 1968 e é retomado esquematicamente, mas nao
desenvolvido no de 1978; obviamente ndo o encontramos em 75, por se encontrar o pais em periodo de
radicalizac&o politica, em que se procura um distanciamento relativamente ao passado. E apenas neste programa,
alids, que se encontra presente o conceito de que a identidade nacional passa pela transformacgédo operada pelos
cidaddos; este paradigma ndo ultrapassa porém o estatuto de uma declaragdo de principio que ndo encontra
qualquer relacdo explicita com os contetudos do programa. A 6tica de abertura a outras culturas esta apenas
contemplada com fragilidade pelo programa de 68 e ndo é objeto de qualquer referéncia nos posteriores.

Vemos assim que todos os paradigmas atras enunciados se encontram presentes em diferentes momentos
da histéria do CPES/EP/2° ciclo. No entanto, apenas o programa de 1968 explicita nos conteddos as opg¢des
neste ambito, o que nos permite olhd-lo com mais pormenor. Constata-se aqui a presen¢a de conceitos
subjacentes que se enquadram numa perspetiva oitocentista de Estado, a que nédo € alheia a ideologia politica
vigente assente na trilogia Deus, pétria, familia. O Estado é a Nag¢&o a que se associa 0 convencimento de que se
possui a esséncia do passado, de que ndo ha diferencas entre o presente e o passado, de que pertencemos
todos a uma grande familia e a uma terra; a apropriacdo afetiva do espaco nacional exige a conquista pessoal do
solo, regado pelo suor dos avos humildes ou pelo sangue dos herdis que se encontram perpetuados na lingua e
na literatura; assim os textos sdo pretextos para a veiculagao dos valores do Estado Novo.

A mencéo a comunidade luso-brasileira e ao ultramar enquadra-se na mesma perspetiva, a missdo historica
de Portugal, a que se junta de algum modo uma tendéncia humanista de aproximagéo dos povos de inspiragao
cristd, o que lhe confere, apesar de tudo, e considerado o contexto politico, alguma abertura. Esta abertura é
fortemente condicionada do ponto de vista linguistico pelo conceito de que a lingua € apenas una, sendo
consideradas incorretas as variantes fonéticas, as diferencas na forma como pronunciamos a lingua, que,
entretanto, a linguistica nos ensinou a respeitar «como manifestacées genuinas de autenticidades locais, em
muitos casos bem mais préximas das origens do que a propria norma», como constata José Vitor Adragdo numa
coluna do Publico de 19 de setembro de1993. No entanto, este programa, que constituiu ‘uma lufada de ar
fresco’, porque fundamenta as suas opgdes também na Escola Moderna e em pedagogos como Freinet,
proporciona um corredor de liberdade que diversos professores com certeza ndo alienaram e que deu lugar a
praticas mais abertas.

A grande alteracd@o politica decorrente do 25 de abril de 1974 valoriza ao nivel das inten¢des o papel de
criagdo e construcdo que a lingua pode ter na sociedade dado que o grande enfoque é colocado nos cidaddos
como agentes de transformacgdo, mas o enunciado programatico ndo desenvolve minimamente este tema; o
mesmo se pode dizer do programa de 1978, por outras razfes; dado que entra em rutura com 0s anteriores
coloca a énfase numa perspetiva cientificizante: a perspetiva cultural, ainda que enunciada, ndo é objetivada.

E nos atuais programas que vamos encontrar uma presenca mais informada da questdo da identidade
cultural.

Os programas do Ensino Bésico, em vigor desde o inicio dos anos 90, incluem nos seus objetivos gerais 0s
seguintes: Promover o reconhecimento de que a lingua portuguesa € um instrumento vivo de transmisséo e criagdo
da cultura nacional, de abertura a outras culturas e Fomentar a existéncia de uma consciéncia nacional aberta a
realidade concreta numa perspetiva de humanismo universalista. Mais especificamente, os programas de Lingua
Portuguesa, no inicio da Introducdo, entre as suas opg¢Bes fundamentais, reconhecem a lingua materna como
elemento mediador que permite a nossa identificacdo e, a fechar, asseguram que a perspetiva pedagogica
adotada contribuira para que o aluno na lingua em que pensa, fala, Ié e escreve construa a sua identidade. Em
consonancia com estas declarac¢des iniciais enunciam-se duas finalidades que importa destacar: contribuir para a
identificagdo critica do aluno com a literatura e outras manifestagcdes de cultura nacional e universal e propiciar a
valorizagdo da lingua portuguesa como patriménio nacional e fator de liga¢éo entre povos distintos.

Nos planos de organizagdo curricular dos diferentes ciclos, cujos contelidos se encontram organizados em
quatro areas de aprendizagem <«»>comunicacdo oral, leitura, escrita e funcionamento da lingua» «andlise e
reflexdo» , encontramos a objetivacédo das finalidades atras referidas que tém subjacentes os paradigmas de
legado e de abertura a outras culturas.



No ambito da comunicacdo oral séo dois os tdpicos que remetem para essas finalidades, a recolha de
produgbes do patrimonio literario oral e o confronto de variagfes linguisticas sociais e regionais como formas
padronizadas da lingua.

No primeiro caso, uma diversidade textual de géneros da literatura oral é elencada e preconizada ao longo
dos trés ciclos; neste elenco incluem-se textos do patriménio oral infantil (trava-linguas, lengalengas, rimas) no 1°
e 2° ciclos, mas também adivinhas, cantares, contos, excertos do romanceiro, lendas, provérbios e quadras
populares, figurando os de maior extensdo ou dificuldade de descodificagdo (caso dos provérbios, por exemplo)
apenas a partir do 2° ciclo.

Quanto ao estudo da variacéo linguistica, s6 recentemente introduzido no curriculo nacional para o primeiro ciclo,
ndo se encontra no Programa desse ciclo, mas apenas nos do 2° e 3° ciclos; na relagdo normativa que o
programa estabelece com os seus utilizadores, apenas se prescreve como processo de operacionalizagao refletir
oportunamente sobre variagdes ou inadequacgdes linguisticas de ocorréncia frequente, o que limita a entrada inicial
a uma perspetiva mais normativa que descritiva, em que ndo sdo claramente contempladas as variantes como
objeto de estudo.

No dominio da leitura, o programa do 1° ciclo, completamente omisso neste ambito, ndo faz qualquer
referéncia a literatura nacional ou a de outros paises de lingua oficial portuguesa. Neste campo, os programas do
2° e 3° ciclos prop6em uma lista de obras de leitura orientada que contempla a literatura portuguesa ou em lingua
portuguesa e tradugBes de classicos de outras literaturas, abrindo no entanto a hipdtese de serem selecionadas
uma ou duas narrativas que ndo constem da lista proposta.

No 2° ciclo a literatura portuguesa é representada por autores modernos e contemporaneos, 0 mesmo
acontecendo nos 7° e 8° anos do ciclo seguinte embora aqui surjam progressivamente autores do século XIX. Ja
a perspetiva do 9° ano entra de algum modo em rutura com a anterior, visto que, sem qualquer critério explicito,
a par de autores dos séculos XIX e XX, inclui uma peca de Gil Vicente e Os Lusiadas, de que deve ser feita uma
leitura selecionada (préxima, alids, do programa do antigo 5° ano do liceu), bem como a Mensagem de Fernando
Pessoa.

No que respeita as literaturas de outros paises que se exprimem em lingua portuguesa, a lista contempla a
leitura de um conto africano e de poemas de Cecilia Meireles da obra Ou Isto ou Aquilo no 2° ciclo; ao longo do
3° ciclo prevé-se a leitura de O Gato Malhado e a Andorinha Sinha , Uma Histéria de Amor, no 8° ano, poemas
selecionados de Cecilia Meireles e Manuel Bandeira no 7° ano e de Carlos Drummond de Andrade no 8°.

Encontra-se assim recontextualizado o paradigma do legado do 1° ao 3° ciclo, ndo negligenciando uma
inscricdo no passado, através da presenca do patrimonio oral e de textos dos grandes autores. Esta perspetiva,
bastante acentuada, e verificAvel noutros contextos, parece decorrer em parte no contexto internacional de um
receio da condigcdo moderna, o de que acabem as coisas com sabor, 0 patriménio e, no contexto nacional, a
integracdo europeia e o receio de diluicdo na Europa; um certo conservadorismo e passadismo pode também
estar acentuado por nos encontrarmos num periodo de normalizagdo politica.

O paradigma que encara a lingua como parte de cultura em constante criagcdo e constru¢cdo ndo se encontra
devidamente objetivado; no entanto, o facto da organizacdo dos conteldos se centrar na compreensao e
expressao oral e escrita mais do que na transmissdo de saberes, numa perspetiva mais produtiva do que analitica,
e a recém-criada area de projeto podem contribuir para que a escola se assuma como lugar de producéo cultural
e de educacdo intercultural que se efetive no desenho e implementagéo dos projetos curriculares de escola e de
turma.

A perspetiva da abertura pode constituir-se como muito produtiva se for explorada a vertente da variagéo
sincronica no quadro da comunidade linguistica portuguesa, considerada a lingua na sua unidade, mas também
na sua diversidade, decorrendo esta dos diferentes espacos em que é falada e dos contactos que ai estabelece
com outras linguas a gramatica suja a que se refere uma personagem de Mia Couto em A Varanda do Frangipani:
«Desculpe-me este meu portugués, ja nem sei que lingua falo, tenho a graméatica toda suja, da cor desta terra»
(1996: 48). E este rocar a lingua de Camdes, como canta Caetano Veloso, que enriquece e fortalece a lingua.

Um processo de operacionalizagdo preconizado no dominio da Escrita, escrever cartas e outros textos
motivados por projetos de correspondéncia escolar, pode vir a constituir uma via fecunda na comunicagéo entre
criangas e adolescentes dos diversos paises lus6fonos, na perspetiva de uma educagdo interlinguistica e
intercultural. A palavra circulara, manifestando a forca de uma materialidade nova que a fara emergir com vida
propria e dando largas ao seu poder evocador de outros espagos, outras vivéncias.

Dado que na literatura se encontra a funcdo expressiva da lingua no seu mais elevado grau e que ai também
séo explorados os limites da linguagem, o atual programa de lingua portuguesa permite dar os primeiros passos
para o progressivo alargamento a outras literaturas em lingua portuguesa que ndo a nacional.

No entanto, o curriculo e o desenvolvimento curricular precisam de fundamentar-se em investigagao rigorosa;
como defende Oscar Lopes em intervencdo na mesa redonda Existe uma Cultura Portuguesa?, «um dos mais
urgentes campos de trabalho quanto a cultura portuguesa tem a ver com o mundo linguistico» (Silva, 1993: 43-
45). Neste sentido sugere duas dire¢ées de trabalho cujas implicages no ensino da lingua seriam muito
produtivas. Propde que seja feito um esfor¢o conjunto de Portugal com os paises lus6fonos que tém problemas
muito semelhantes, no sentido de dotar o exercicio pedagédgico de uma nomenclatura que unifique o trabalho
neste ambito; de facto, um tal trabalho, que sé agora se esta a desenvolver em Portugal, impediria 0s «simplismos
idolatras» perante novos quadros tedricos que se tém aplicado de forma apressada e desarticulada ao ensino da
lingua e dos textos e da(s) sua(s) gramatica(s) explicita(s).

Um outro aspeto a aprofundar diz respeito ao trabalho de descri¢cdo sobre as variantes, ja que «o Portugués,
como todas as linguas, € um conjunto extremamente habil de variantes ou registos sociais, regionais ou outros e
ainda por cima este diassistema (...) tem variantes brasileiras e esta a adquirir nitidos contornos diferenciais nos



paises luso-africanos». Considerada a investigagdo recente neste campo, a meu ver, é fundamental selecionar
0s elementos a carrear para os programas do ensino bésico, enriquecendo a perspetiva¢do do ensino da varia-
¢do durante a escolaridade obrigatoria; comegando por um confronto ao nivel lexical e fonético a alargar depois
ao estudo da sintaxe, este trabalho contribuira para que se aprofunde a competéncia metalinguistica de
professores e alunos numa perspetiva interlinguistica. Como ja defendi relativamente a um contexto mais amplo
(Frias, 1992: 141-142), o estudo da lingua «de um modo linguisticamente preciso e culturalmente revelador,
sobretudo através das areas da linguagem que refletem mais provavelmente a cultura viva» constituira uma
perspetiva fecunda no sentido de se «desenvolver uma compreensao das semelhancas e das diferencas que nos
aproximam ou afastam dos falantes» de outros paises luséfonos.

Também no estudo do texto literario podera com vantagem ser enriquecida a lista de obras de leitura
orientada, ndo sé em termos quantitativos, mas também na proposta de um elenco que se articule de forma
coerente e continuada do 1° ao 9° anos, proporcionado aos alunos uma experiéncia estética que contribua para a
sua descentracdo pelo contacto com literaturas que manifestam diferentes niveis concetuais e de expressdo em
que se inscrevem outros lugares. Nas palavras de Fernando Guimar&es, na mesa redonda ja mencionada (Silva,
1993: 101-102), «uma linguagem pode criar um espaco simbdlico tal que pode produzir uma cultura ou o préprio
sujeito dessa cultura. No caso da poesia portuguesa, nos beneficiamos de uma linguagem que se foi constituindo
ao longo do tempo, emergindo de uma comunidade linguistica que permite todo um espaco de comunicagéo, o
qual se abre para um dialogo efetivo com as literaturas dos outros paises».

A construgdo de um novo paradigma que integre de forma interativa e dindmica os anteriores passa pela
coragem de enfrentar desaparecimentos e trabalhar de novo a ideia de identidade nacional/cultural, afirmando a
identidade/alteridade linguistica que ja existe, através do estudo e da producdo de uma ampla e diversificada
expressao cultural ja que, nas palavras de Mia Couto poeta, precisamente nos dois primeiros versos de um
poema intitulado Identidade (1999: 13):

Preciso ser um outro
para ser eu mesmo
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